Aondé: Revista de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias e Matemdtica
Universidade Federal de Sao Carlos

Aprendizagem e desenvolvimento a luz da teoria
historico-cultural: as narrativas de licenciandos em Ciéncias

Biologicas

Learning and development in the light of cultural-historical theory: the

narratives of undergraduate students in Biological Sciences

Rubia Emmel
Instituto Federal Farroupilha, Campus Santa Rosa
rubia.emmel@iffarroupilha.edu.br

Larissa Lunardi
Instituto Federal Farroupilha, Campus Santa Rosa
larissalunardil 8@gmail.com

Alexandre José Krul
Instituto Federal Farroupilha, Campus Santa Rosa
alexandre krul@iffarroupilha.edu.br

Resumo: O estudo teve como objetivo identificar as concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento
nos processos formativos de licenciandos de Ciéncias Bioldgicas, a partir da teoria histoérico-cultural.
A formacdo vivenciada foi descrita nas narrativas em diarios de bordo de quatorze licenciandos, no
componente curricular de Psicologia da Educagdo. A partir da analise tematica, identificamos duas
categorias: 1) Aprendizagem e desenvolvimento humano: adquirindo conhecimentos pelo outro social;
2) Aprendizagens e o processo de desenvolvimento. Essas categorias evidenciaram a proximidade
entre a teoria historico-cultural de Vygotsky e as concepgdes dos licenciandos, que expressaram
reflexdes nas quais relacionaram a aprendizagem ao desenvolvimento humano.
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Abstract: This study aimed to identify the concepts of learning and development in the formative
processes of Biological Sciences from undergraduate students, based on cultural-historical theory. The
experienced training was described in the narratives on the logbooks of fourteen undergraduate
students, in the curricular component of Educational Psychology. From the thematic analysis, we
identified two categories: 1) Learning and human development: acquiring knowledge through the
social other; 2) Learning and development process. These categories evidenced proximity between
Vygotsky's cultural-historical theory and the conceptions of the undergraduate students, who expressed
reflections in which they related learning to human development.
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Introducio

Esta investigacao trata das concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento a partir da
teoria historico-cultural na formagao inicial de professores, em um Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas. O estudo teve como objetivo geral identificar as concepgdes de
aprendizagem e desenvolvimento nos processos formativos de licenciandos de Ciéncias
Bioldgicas, a partir da teoria historico-cultural.

O problema de pesquisa impde questionar: Quais as concepgdes de aprendizagem e
desenvolvimento dos licenciandos em Ciéncias Biologicas? Quais as relagdes possiveis entre
a teoria historico-cultural e as concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento na formagao
inicial de professores de Ciéncias/Biologia? A partir da problematica, constitui-se a hipotese:
os processos de formagao inicial de professores de Ciéncias/Biologia, mediados pela teoria
historico-cultural, em contexto do componente curricular Psicologia da Educacdo, permitem
aos licenciandos escritas narrativas e didlogos autorais que (re)signifiquem as concepcdes de
aprendizagem e de desenvolvimento em seus processos de constituicdo docente.

Fundamentada na pesquisa para a constituicdo do professor pesquisador, foi proposta a
investigacdo-formacdo-acdo para a formagdo inicial de professores. Os discursos de Elliott
(1998) e Carr e Kemmis (1988) sobre investigagdo-acdo, Alarcao (2010) sobre
“pesquisa-formagdo-a¢ao” e Giillich (2013) sobre investigagcdo-formagao-acdo somam-se aos
referenciais que sustentam o desenvolvimento da trajetéria de estudos pedagogicos e didaticos
do componente curricular “Psicologia da Educa¢do”, para formagao de um professor reflexivo

(ALARCAO, 2010).

Fundamentacao Teorica

A teoria histdrico-cultural tem suas origens nos estudos de Lev Semenovich Vygotsky
(1896-1934), parafraseando Oliveira (1993) esta teoria procurou entender a estagnacdo em
que a psicologia se encontrava no inicio do século XX. Conforme Oliveira (1993), Vygotsky
desenvolveu estudos que demonstravam a mediagcdo social no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores.

A teoria historico-cultural realiza estudos da aprendizagem humana e defende que esta
ndo pode ser compreendida independente das forgas histdricas e culturais que influenciam os

sujeitos (LEONTIEV; VYGOTSKY; LURIA, 2005; MARSIGLIA, 2011; MOURA et al.,
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2016; VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEYV, 2016). Para Oliveira (1993, p. 58) a aprendizagem
possibilita o despertar de processos internos do individuo, ligando o desenvolvimento humano
na “relagdo com o ambiente socio-cultural em que vive e a sua situacao de organismo que nao
se desenvolve plenamente sem o suporte de outros individuos de sua espécie” (p. 58).
Também baseados na teoria historico-cultural, Leonardo e Silva (2013, p. 310) escrevem que
“o desenvolvimento da crianga ¢ visto como maturacdo natural das estruturas biologicas,
enquanto a aprendizagem ¢ o aproveitamento das oportunidades exteriores”.

De acordo com Vygotski (1991, p. 59), a aprendizagem “pressupde uma natureza
social especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual
daquelas que as cercam”. O autor ainda aborda que relagdo do sujeito com o meio social é
mediada por instrumentos e signos (VIGOTSKI, 2000), que possibilitam a internalizagao do
processo do conhecimento e, com isso, o desenvolvimento das fun¢des mentais superiores
(VYGOTSKI, 1991).

Para Vigotski (2016, p. 115): “[...] a aprendizagem nao ¢, em si mesma,
desenvolvimento, mas uma correta organizacdo da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental” e esse processo ndo aconteceria sem a aprendizagem. Sendo assim,
a aprendizagem nao ocorre espontaneamente ¢ ndo depende apenas de condigdes bioldgicas,
ja4 que a atividade individual (relagdes intrapsiquicas) se constitui por meio da atividade
coletiva (relagdes interpsiquicas), € esse movimento proporciona a apropriagao de conceitos e
significagdes (MOURA et al., 2016).

No contexto do ensino de Ciéncias Silva e Schnetzler (2000, 2006) ja revelam a
importancia de pesquisas na formacao docente inicial envolvendo a teoria historico-cultural,
pois o papel mediador da linguagem nos processos de apropriagdo e de elaboragdo de
conhecimentos nas aulas traduz as possibilidades do ensino para a elaboragdo de significados
pelos alunos. Assim, os conceitos ensinados pelo docente, podem ser potencializados por
meio das suas compreensdes de aprendizagem e desenvolvimento.

Neste contexto, parte-se do pressuposto que o ensino na escola se baseia
fundamentalmente na linguagem, em Vygotsky (2016), compreende-se que a imitagdo ¢ a
principal forma em que se realiza a influéncia da aprendizagem sobre o desenvolvimento. Na
formacao inicial, os licenciandos ja tém referéncias de atuagdao docente, pois passaram muitos
anos em bancos escolares na sua trajetoria de alunos da Educagdo Basica, na qual tiveram

contato com muitos docentes (professores de Educacdo Basica, professores formadores no
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Ensino Superior) que influenciam seus modos de ser professores e podem revelar a “sala de
espelhos” na formacao de professores (SILVA; SCHNETZLER, 2000). Uma vez que, refletem
nas acoes docentes quando “se deparam com problemas que se referem a aspectos didaticos,
em oposicdo a pessoais ou organizacionais e, assim, na busca de solu¢des para esses
problemas, eles recorrem a imitacdo dos modos de atuacdo de seus formadores” (SILVA;
SCHNETZLER, 2006, p. 70), por isso a importancia de dialogar sobre aprendizagem e
desenvolvimento com os licenciandos.

Em rela¢do ao ensino de Matematica Rosa, Moraes e Cedro (2016, p. 175) ressaltam a
importancia das atividades de ensino “ao possibilitarem aos individuos a apropriagdao do
conhecimento tedrico (conceito), proporcionam a formagdo do pensamento teorico, o que leva
ao seu desenvolvimento”. Em outras palavras, o trabalho pedagogico com os estudantes
permite uma posicao vital ativa (ROSA, MORAES, CEDRO, 2016); a escola que tem em sua
funcdo possibilitar a apropriacdo dos conhecimentos pelos individuos, necessita repensar o
ensino, examinando as relagdes entre cognicdo, contexto, aprendizagem e producao de
conhecimentos, a fim de propiciar nos individuos o desenvolvimento em sua expressao mais

abrangente.

Metodologia

A pesquisa ocorreu em um municipio da Regido Noroeste do Estado do Rio Grande do
Sul (RS), Brasil, numa Instituicdo Publica Federal de Ensino, em um Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, com 14 licenciandos matriculados que frequentaram as aulas do
componente curricular: “Psicologia da Educagdo”.

Os movimentos formativos experienciados pelos sujeitos foram analisados nesta
pesquisa, através das escritas narrativas (CARNIATTO, 2002; CHAVES, 2000) em diarios de
bordo, que sio descritos como mecanismo que facilitam o processo reflexivo (ALARCAO,
2010; PORLAN; MARTIN, 1997).

Foram realizadas as leituras e transcritos excertos das escritas narrativas dos
licenciandos buscando suas concepgdes de aprendizagem e de desenvolvimento. A anélise dos
dados foi realizada a partir das etapas da Analise Tematica de Conteudo de Liidke; André
(1986): 1) unidade de contexto: analisar o contexto em que uma determinada unidade ocorre,
sendo muito importante estudar o contexto em que determina uma unidade; ii) andlise em

forma de registro, que podem ser os tipos de fonte de informagao, os temas tratados, onde e
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quando ocorreram, iii) culminar na constru¢do de categorias ou tipologias, que tem seu
embasamento no arcabougo tedrico desta pesquisa. As categorias foram constituidas a

posteriori, emergindo do processo de analise.

Resultados e Discussiao

Nas escritas narrativas dos 14 licenciandos, registradas nos didrios de bordo,
destacamos a importancia deste instrumento no processo formativo, pela producao de analises
e reflexdes. Parafraseando Porlan e Martin (1997), ¢ fundamental, neste tipo de atividade,
observar atentamente e registrar no diario de bordo as condutas, comentarios e perguntas.

A anélise das concepgdes de aprendizagem narradas pelos licenciandos possibilitou a
constitui¢do de duas categorias: 1) Aprendizagem e desenvolvimento humano: adquirindo
conhecimentos pelo outro social: nesta categoria enfatizam-se conhecimentos intermediados
pela mediagdo com o outro pelos sistemas simbolicos de representagdo da realidade; 2)
Aprendizagens e o processo de desenvolvimento: aprofundamos a busca das concepgdes dos
licenciandos sobre as relacdoes entre aprendizagem e desenvolvimento, e foi possivel
identificar palavras que demarcam semelhancas em seus significados. Estas categorias
permitiram situar os contextos em diferentes temas e situacdes de formagdo inicial de
professores da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, apresentamos na sequéncia analises

desenvolvidas a partir de cada uma delas.

Categoria 1) Aprendizagem e desenvolvimento humano: adquirindo conhecimentos pelo
outro social

Ao analisar os excertos dos licenciados a luz do referencial vygotskyano percebemos
que a aprendizagem e o desenvolvimento humano sdo compreendidos como processo
socio-historico pela mediagdo, pelo acesso mediado pelos outros. Enfatizados no papel do
outro social, partimos do pressuposto que o ser humano cresce num ambiente social e a
interacdo com outras pessoas ¢ essencial para o seu desenvolvimento: “existe um percurso de
desenvolvimento, em parte definido pelo processo de maturacdo do organismo individual
pertencente a espécie humana, mas ¢ o aprendizado que possibilita ao despertar de processos
internos de desenvolvimento” (OLIVEIRA, 1993, p. 56).

Nas concepgdes enfatiza-se o conhecimento como uma interagdo mediada por varias
relagdes, ou seja, pela mediacdo feita por outros sujeitos. Estes que sdo assumidos neste

enredo como o outro social, representado através de objetos, da organizagdo do ambiente, do
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mundo cultural que rodeia os licenciandos e fornece os sistemas simbolicos de representagdao
da realidade, ou seja, o universo de significagdes que permite construir a interpretacdo do
mundo real. Ao promover a dialética aprendizagem e desenvolvimento, os licenciandos
assumem a docéncia pelo historico e cultural, recriam e reinterpretam as informagoes,
conceitos e significacdes.

Pelas narrativas dos licenciandos, identificamos palavras como “conhecimento”,
“adquirimos”, “entendimento”, “compreensdo”, “algo novo”, “vemos”, “lemos”, “fazemos”,
“ouvimos”, “compartilhamos”, “estudando”, “imitar”, que estdo relacionadas a aprendizagem
e ao desenvolvimento, em sua maioria remetendo as agdes € as funcdes exteriores e interiores
que realizamos que podem promové-las.

A palavra mais frequente foi “conhecimento”, que esteve presente nas escritas
narrativas de 10 licenciandos (L2, L3, L4, L7, L9, L10, L11, L12, L13 e L14), como
demarcamos nos seguintes excertos:

“Aprendizagem é o conhecimento que alguém adquire para si” (L2, 2019).

“O conhecimento que adquirimos, formamos conceitos e opinioes” (L3, 2019).

“Aprendizagem seria os conhecimentos que estamos adquirindo, estudando” (L7,
2019).

“O conhecimento construido pelo estudante” (L9, 2019).

“Aprendizagem é adquirir novos conhecimentos, seja pelo estudo tedrico, seja por
experiéncias de assuntos diversificados, obtendo assim novos saberes” (L12, 2019).

Além de “conhecimento”, também destacamos palavras derivadas do verbo “adquirir”,
que estd fortemente associada ao vocabulo inicial. Cinco licenciandos (L2, L3, L7, L12 e

citaram essas variacoes do verbo e, em sua maioria, relacionadas ao termo
L14 t d bo e, , rel d t
“conhecimento”.

Outros verbos também sdo identificados nas narrativas, descrevendo acdes que estdo

diretamente associadas a aprendizagem.

“Aprendizagem para mim, é tudo aquilo que vemos, lemos ou fazemos
[...Japrendemos que devemos ou ndo repetir tal coisa; penso que o aprendizado esta
também ligado ao que vemos, quando crian¢a se vemos alguém fazendo tal coisa
logo quer "imitar" e vamos fazendo porque aprendemos algum dia” (L1, 2019).

“Aprendizagem quer dizer compreensdo/entendimento do que se esta ouvindo,
vendo e compartilhando” (L5, 2019).

“E andar, falar, utilizar o banheiro, comer, beber, etc; essas sdo as primeiras
aprendizagens humanas. Depois vem ler, escrever, contar, etc; E logo apds,
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conhecimentos especificos. Aprendizagem ¢ a capacidade de fazer e entender
coisas novas” (L11, 2019).

Dentre os verbos citados por L1, estd “imitar”, que também ¢ citado por Vygotsky
(2000, p. 332): “a aprendizagem ¢ possivel onde é possivel a imitacdo”. Nesta perspectiva
tedrica, a imitacdo pressupde linguagem, pois se relaciona a memoria, em processos que por
sua vez, modificam as fungdes mentais superiores; nas quais aprendizagem e
desenvolvimento relacionam-se e sdo promovidos. Considera-se que o sujeito precisa dos
fatores biologicos e psicoldgicos em constante relagdo, da interacdo com o meio, da mediacao
e das relacdes com o outro social. Os signos e instrumentos, pré-existentes histdrica e
culturalmente, sdo significados pelo sujeito, que produz cultura em sua propria linguagem
simbolica. Assim, a atividade se torna mais acessivel com essa colaboragdo e orientagao do
outro, e que “o que a crianca ¢ capaz de fazer hoje em colaboracdo conseguira fazer amanha
sozinha” (VIGOTSKI, 2000, p. 331).

Deste modo, L11 escreve sobre “aprendizagens” que o ser humano desenvolve no
decorrer de sua vida, e descreve acdes como ‘“andar”, “falar” e “comer”, destacadas no
excerto, que exemplificam os pressupostos da teoria historico-cultural. Vygotsky (2005, p. 33)
traz que “ndo podemos negar que a aprendizagem escolar nunca comeca no vacuo, mas ¢
precedida sempre de uma etapa perfeitamente definida de desenvolvimento, alcancada pela
crianca antes de entrar para a escola”. Todo o excerto de L11 ilustra que o sujeito se
desenvolve porque aprende, conforme defendido por Vygotsky (2000; 2016).

Outro termo citado por L11, que também foi mencionado, com variagdes, por outros
dois licenciandos (L8 e L12), foi “coisas novas”. A teoria historico-cultural também elucida
essa questdo: “o fundamental na aprendizagem ¢ justamente o fato de que a crianca aprende o
novo” (VIGOTSKI, 2000, p. 331), ou seja, algo exterior que a crianga ainda nao tem

conhecimento, nao foi apropriado, ndo foi significado e, com isso, ndo foi internalizado.

Categoria 2) Aprendizagens e o processo de desenvolvimento

Esta Categoria emergiu dos mesmos excertos analisados na categoria 1, mas
apresentam palavras que permitiram outro direcionamento: “desenvolvido”, “processo”,
“capacidade” e “experiéncia”.

“E o entendimento sobre determinado assunto que venha a ajudar a ser
desenvolvido o conhecimento que cada um precisa” (L4, 2019).

“Processo pelo qual o individuo busca compreender e refletir sobre aquilo que o
cerca” (L6, 2019).
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“E um processo pelo qual ¢é desenvolvido habilidades, conhecimento,
comportamento, virtudes, etc” (L13, 2019).

“Aprendizagem é o processo pelo qual as competéncias, habilidades,
conhecimento, comportamento ou valores sdo adquiridos, ou modificados, como
resultado de estudo, experiéncia, formagdo, raciocinio e observagdo” (L14, 2019).

As palavras “processo” (L6, L13 e L14) e “desenvolvido” (L4, L13) estdo bastante
presentes nas obras de Vygotsky, evidenciando a relacdo com o conceito de aprendizagem.
Para o autor, a aprendizagem ¢ um processo social, mediada por signos e instrumentos e que
estd sempre adiante do desenvolvimento, ou seja, o individuo s6 se desenvolve porque
aprende (VIGOTSKI, 1991; 2000). Ambos os termos dao sentido de crescimento, evolugao,
continuidade, dindmica e ndo de estatica, produto, término ou fim. Isso € importante, pois um
dos signos mais utilizados para a mediagdo ¢ a linguagem, ¢ “o significado da palavra ¢
inconstante” (VIGOTSKI, 2000, p. 408), ou seja, se modifica a partir do desenvolvimento do
sujeito.

Ainda sobre a linguagem, Vygotsky (2000, p. 148-149) escreve que “o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem depende dos instrumentos de pensamento ¢
da experiéncia sociocultural da crianga”. Esse trecho indica outra palavra citada em excertos
de dois licenciandos (L12 e L14): “experiéncia”. Isso significa que as situagdes
experienciadas social e culturalmente pelos individuos, tém influéncia direta na sua
aprendizagem e desenvolvimento.

Por fim, outra palavra destacada nos excertos foi “capacidade” (L10 e L11), também
presente em varias obras de Vygotsky (1991; 2000; 2005). Esta palavra ¢ sempre utilizada
significando o que o sujeito consegue fazer como, por exemplo: abstrair, compreender uma
piada, imaginar as palavras, falar, tomar uma iniciativa, formar conceitos, tirar conclusdes
(VIGOTSKI, 2000). E um conceito intimamente relacionado aos conceitos de aprendizagem e
desenvolvimento, e esta associado ao nivel de desenvolvimento real. Para Vygotsky (1991, p.
57): “nos estudos do desenvolvimento mental das criangas, geralmente admite-se que sé ¢
indicativo da capacidade mental das criangas aquilo que elas conseguem fazer por si

mesmas”, isto €, o seu nivel de desenvolvimento real.
b b

Consideracoes Finais
Através da andlise de dados, foi possivel uma aproximagdo entre os pressupostos da

teoria histérico-cultural, a partir dos estudos do desenvolvimento humano propostos no
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componente curricular de Psicologia da Educacdo. Assim sendo, foram analisadas duas
categorias, nas escritas narrativas de licenciandos identificadas nas concepgdes sobre a
aprendizagem e desenvolvimento.

Portanto, foi possivel perceber a proximidade entre as concepgdes expressas nas
escritas narrativas e a teoria historico-cultural de Vygotsky. Uma vez que, os licenciandos
expressaram reflexdes nas quais relacionaram a aprendizagem ao desenvolvimento humano;
as funcdes psicologicas humanas, como o desenvolvimento mental que tem sua base
bioldgica, mas se origina nas relagdes do individuo e seu contexto histdrico, cultural e social.

Defende-se que os cursos de licenciatura desta area perpassem processos de
investigacdo-ac¢do, diario de bordo e escrita narrativa, para realizar um estudo que possibilite
indissociar teoria e pratica, assumindo a perspectiva critico-reflexiva como uma dinamica

formativa para seu processo de formacao e docéncia em Cié€ncias Bioldgicas.
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