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Resumo: A Educagdo Matematica Critica (EMC) compreende que discussdes sociais, politicas,
culturais e éticas devem fazer parte das preocupacdes da matematica e da Educacdo Matematica.
Desse modo, este texto tem por objetivo evidenciar como algumas preocupacdes da EMC podem
colaborar para os processos de ensino e aprendizagem de matematica. A metodologia adotada ¢é a
qualitativa, com foco na pesquisa bibliografica. Foram realizadas leituras de livros e outros textos para
o desenvolvimento da pesquisa, principalmente a partir dos estudos teéricos de Ole Skovsmose. Neste
sentido, a analise e a interpretacdo das fontes foram empregadas, com o intuito de buscar significados
para as preocupagdes da EMC no ambito do ensino e da aprendizagem de matematica. Algumas dessas
preocupagdes sao a ideologia da certeza e a matemacia e, ainda, sdo apresentadas discussdes quanto a
uma formacao critica de professores de matematica. Como resultados, sdo propostas duas reflexdes
sobre o enfrentamento da ideologia da certeza a partir de outras preocupacdes, bem como, sdo
discutidas as relagdes entre matemacia e a formagao critica de professores. Novos questionamentos
também sao formulados com o intuito de vislumbrar mais investigagdes que contribuam para o ensino
e a aprendizagem de matematica com foco na EMC e suas preocupagoes.
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Abstract: Critical Mathematics Education (CME) understands that social, political, cultural and
ethical discussions must be part of the concerns of mathematics and Mathematics Education. Thus,
this text aims to show how some concerns of CME can contribute to the teaching and learning
processes of mathematics. The methodology adopted is qualitative, with a focus on bibliographic
research. Readings were carried out from books and other texts for the development of the research,
mainly from the theoretical studies of Ole Skovsmose. In this sense, the analysis and interpretation of
sources were used, in order to seek meanings for CME’s concerns in the context of teaching and
learning mathematics. Some of these concerns are the ideology of certainty and mathemacy, and
discussions are also presented regarding the critical formation of mathematics teachers. As a result,
two reflections on the confrontation of the ideology of certainty based on other concerns are proposed,
as well as the relationship between mathemacy and critical teacher education are discussed. New
questions are also formulated in order to envision further investigations that contribute to teaching and
learning mathematics with a focus on CME and its concerns.
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Introducio

Este texto deriva-se do projeto de mestrado do autor, enquanto aluno de um Programa
de Po6s-Graduacao em Educacao Matematica. O objetivo da dissertacdo, ainda em andamento,
¢ compreender se € como as preocupacdes da Educagdo Matematica Critica (EMC) se fazem
presentes em duas colegdes de livros didaticos do Ensino Médio. A partir dos fundamentos
tedricos da EMC, bem como de estudos e discussdes em grupos de pesquisa, compreende-se
que ha a possibilidade para o estudo desta como parte da pratica de matematica. Dessa forma,
o objetivo deste texto ¢ evidenciar como algumas preocupagdes da EMC podem colaborar
para os processos de ensino e aprendizagem de matematica.

As preocupacdes da EMC foram identificadas com a leitura dos livros e artigos de Ole
Skovsmose, pesquisador dinamarqués que iniciou seus estudos em 1980, cuja obra se tornou,
no Brasil, referéncia na area da Educacdo Matematica, principalmente depois de assumir o
papel de pesquisador na Universidade Estadual Paulista, orientando trabalhos académicos em
nivel de pds-graduagdo. Algumas das preocupagdes da EMC, que serdo melhor explicitadas
na proxima se¢do, indicam que o ensino e a aprendizagem de matematica precisa considerar
aspectos sociais, politicos, culturais, éticos, entre outros, afirmando que a Matematica, como
area de pesquisa e como disciplina da Educagdao Basica e Superior, ndo pode ser vista com
neutralidade (SKOVSMOSE, 2007).

A matemacia, por exemplo, compreendida como suporte para a cidadania critica, tem
um papel fundamental na EMC, uma vez que relaciona questdes matemadticas com a
participagdo em uma sociedade democratica, ou seja, de que forma se utiliza a matematica e
para que. Neste sentido, uma neutralidade ndo € possivel e, desse modo, se faz necessaria uma
discussdo aprofundada com relagdo a essa preocupagao.

O trabalho adota o paradigma qualitativo e seu delineamento ¢ a pesquisa do tipo
bibliografica (GIL, 2002). As obras que compdem o quadro tedrico sdo trés livros e um artigo
cientifico de Skovsmose (2001, 2007, 2008a, 2008b). Outros dois textos também sao
discutidos, como os de Borba e Skovsmose (1997) e de Biotto Filho (2008), que contribuem
para as reflexdes propostas.

Cabe destacar que um trabalho semelhante a este foi empregado por Bennemann e
Allevato (2012), em que o autor e a autora se dedicaram a analise de fundamentos da EMC, a

partir das obras de Skovsmose. No entanto, o foco dado neste texto, ¢ apresentar algumas
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preocupagdes da EMC, com o intuito de contribuir em discussdes sobre os processos de

ensino e aprendizagem de matematica.

Fundamentacao Teorica

Considerar as discussoes politicas, economicas, sociais, éticas, culturais, entre outras e
relaciond-las com a matematica ¢ uma preocupagdo da Educacdo Matemadtica Critica (EMC)
(SKOVSMOSE, 2007). Preocupagao, no sentido dado por Ole Skovsmose, para que se
problematize, pensando em qual matemadtica esta sendo ensinada e o que os alunos estdo
aprendendo.

Nas obras do autor, diversas preocupacdes sdo identificadas, principalmente quando
relacionadas ao papel sociopolitico da Educacdo Matematica (EM), questdes democraticas,
processos de inclusdo e exclusao dos estudantes, entre outras. O foco dado neste trabalho sao
duas preocupacgdes: a ideologia da certeza ¢ a matemacia.

A ideologia da certeza, discutida por Borba e Skovsmose (1997), apresenta uma
preocupacdo nao s6 com a matematica, mas também com a EM. Segundo os autores, a
ideologia refere-se a uma linguagem de poder que a matematica pode oferecer, contribuindo
para um controle politico. Para compreender essa preocupagao, os autores argumentam sobre
duas bases que a ideologia da certeza esta assentada. A primeira corresponde ao carater puro,
generalizado e perfeito da matematica, nesse sentido, as verdades matematicas nao
apresentam relagdo com o mundo empirico, ¢ dessa forma, questdes sociais, politicas e
ideologicas ndo a influenciam. A segunda base tange as suas aplicagcdes para resolver
problemas reais, mostrando sua relevancia e importancia.

Aparentemente, essas afirmagdes podem estar corretas, no entanto, ao fazer um
discurso com a matematica como pano de fundo para suas explicagcdes, uma ideia de
superioridade e solucdo imediata pode tomar a cena, afinal, ela ¢ verdadeira e consegue
resolver problemas do mundo real. De forma mais preocupante, ¢ esse discurso ser utilizado
em aulas de matematica, muitas vezes sem o conhecimento do professor e, consequentemente,
dos alunos, devendo se tornar uma preocupacgao da EM diante dessa situagao.

A ideologia em sala de aula decorre do paradigma verdadeiro-falso, ou seja, as
respostas para os problemas propostos t€ém a op¢do sim ou ndo, inexistindo uma terceira via.
Ademais, todas as afirmacdes desses problemas sdo perfeitamente embutidas para resolvé-los

de uma (Unica) forma especifica, fazendo com que a matematica se encaixe e, assim, tenha
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“poder” para resolver os problemas que os alunos irdo se deparar. Uma luta que torne essa
ideologia da certeza explicita € o que os autores defendem.

Skovsmose (2007) também discute essa ideologia com a nog¢ado de “realidade virtual”.
Os autores dos livros didaticos, por exemplo, desempenham este papel quando ndo trazem
dados empiricos para os exemplos e exercicios, fazendo com que situagdes sejam inventadas e
propostas aos alunos. Assim, essas situacdes, como fazer compras e pagamentos de
mercadorias e produtos, calcular a velocidade e a distancia de objetos, entre tantas outras, se
referem a uma “realidade virtual”, em que as informac¢des dadas sdo necessarias e suficientes
para a sua resolucdo. Discutir e refletir sobre as situagdes propostas em livros, por exemplo,
podem ser consideradas obstrugdes ao andamento da aula de matematica (SKOVSMOSE,

2007).

[...] Encapsulado em uma realidade virtual, o professor de matematica tem as
justificativas para assumir que todos os dados relevantes para resolver os problemas
estdo apresentados com exatiddo; que as informagdes ndo-relevantes para a solugdo
do problema sdo deixadas de lado; que € possivel resolver o problema por meio de
técnicas matematicas ja apresentadas ¢ bem definidas; ¢ que ha uma e apenas uma
solugdo correta. (SKOVSMOSE, 2007, p. 83)

Uma alternativa que Skovsmose (2007, 2008b) pontua, que acaba tornando-se uma
preocupagdo para a EMC ¢ a matemacia. Este termo pode ser visto como inspirado pelo uso
de leitura e escrita de mundo que Paulo Freire buscou para a alfabetizacao de adultos. Assim,
o que Skovsmose (2007) discute sobre matemacia ¢ a consideracdo desta como suporte para a
cidadania critica, quer dizer, como uma competéncia para atuar em uma sociedade
democratica. Vale ressaltar, como apontado pelo autor em outros estudos, que a nocao de
democracia ¢ ampla, ndo apenas consideragdes sobre votacdo, mas participagdo ativa e
transformadora na sociedade (SKOVSMOSE, 2001).

Diferentes explicagdes podem ser dadas para matemacia, ndo com o intuito de
defini-la, mas sim, de apresentar caminhos para refletir sobre sua importancia na EMC. Em
Skovsmose (2001), sao mostrados trés tipos de conhecimento que podem colaborar para o
desenvolvimento da matemacia: conhecimentos matematico, tecnologico e reflexivo.

Nesse sentido, o conhecimento matematico tem relacdo com as habilidades
matematicas, como reproducdo de teoremas e demonstragdes, utilizagdo e construcao de
algoritmos bdsicos como as quatro operagdes aritméticas, entre outras. O conhecimento
tecnologico estd ligado aos modelos matematicos que sdo construidos ou, ainda, com o

entendimento de qual ferramenta utilizar para resolver ou alcangar certos objetivos. E, por
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fim, o conhecimento reflexivo, considerado fundamental para a matemacia, se refere as
reflexdes sobre o uso da matematica, bem como as consequéncias que podem ocorrer a partir
dessa utilizacao.

Outra forma de desenvolver a matemacia pode ser a partir das nogdes de
confiabilidade e responsabilidade (SKOVSMOSE, 2008b). Ao utilizar dados matematicos,
por exemplo, de intencdes de voto para eleigdes, pode-se obter informacdes sobre um
acontecimento, ou seja, qual candidato estd bem pontuado ou, ainda, quais candidatos tém
maior chance de uma disputa em segundo turno. Esse seria o caso da nocao de confiabilidade.

Pensando nesse exemplo, a caracterizagdo da nogao de responsabilidade esta atrelada
com as acdes tomadas a partir dos dados da pesquisa eleitoral, como a retirada de candidato
com intencdo de voto pequena ou ataques mais contundentes aos candidatos melhor
posicionados. Enquanto a confiabilidade lida com os nimeros e as informagdes obtidas, a
responsabilidade tem o foco nas a¢des oriundas dessas mesmas informagoes.

Assim, uma ideia de matemacia pode estar tanto relacionada com os conhecimentos
matematico, tecnolégico e reflexivo com vistas ao suporte para a cidadania critica, quanto
relacionada as nogdes de confiabilidade e responsabilidade, quando tratamos de informagdes,
dados, numeros, entre outros, direcionado a tomada de agoes.

Por fim, outras preocupagdes sdo mostradas por Skovsmose (2008a) sobre uma
formacgao critica para os professores de matematica, que dialoga com o que foi posto até o
momento sobre a EMC, mas agora com um foco na formagao de professores.

Para Skovsmose (2008a), pensar em uma formacdo critica de professores de
matematica envolve questdes quanto a posi¢cdo critica da EM; uma crenga na racionalidade
matematica; & matematica em acdo; globalizacdo e guetorizag¢ao; cendrios para investigacao e
o foreground dos estudantes; e a critica como um conceito aberto. Todas essas questdes ou
preocupagoes perpassam as discussoes da EMC apresentadas anteriormente e sdo amplamente
discutidas em Skovsmose (2007).

Nesta pesquisa, serao discutidas as questdes sobre a posi¢do critica da EM e os
cenarios para investigagdo com os foregrounds, trabalhadas pensando nos processos de ensino
e aprendizagem de matemadtica. Uma primeira constatacdo ¢ sobre a posicao critica da EM,
que ocorre em razdo de visoes diferentes da propria EM: num sentido tradicional, com a
exclusdo ou o desempoderamento dos estudantes, e outra numa visao de empoderamento, isto

¢, compreender o mundo, a partir da matematica, e as possibilidades de muda-lo.
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A partir dessas posigoes diferentes, entende-se que a EM, que tanto empodera quanto
desempodera os estudantes, assume uma posi¢do critica. Nesse sentido, uma formacgao de
professores deve privilegiar tais discussoes, abordando essa natureza critica da EM
(SKOVSMOSE, 2008a).

Uma compreensdo de cenarios para investigagdo atrelada com o foreground dos
estudantes pode auxiliar o professor nessa tarefa complicada frente a posigao critica da EM.
Os cendrios para investigagdo sdo ambientes de aprendizagem em que os alunos e professor
atuam de maneira critica e reflexiva, abarcando situagdes cotidianas ou ndo, mas com enfoque
na explicacio e exploracdo de determinados assuntos (SKOVSMOSE, 2008b). Os
foregrounds sdo entendidos como oportunidades, que podem ser experienciadas pelos
estudantes, em situacdes sociopoliticas e culturais diferentes (SKOVSMOSE, 2008a).

Os cenarios tém inicio com um convite aos estudantes, convite este feito de modo
interrogativo e desafiante, isto ¢, ao comecar um ambiente de aprendizagem que objetiva uma
participagdo dialogica com os estudantes, o professor faz questionamentos quanto ao porqué
ocorre uma situagdo de um modo e ndo de outro, quais as possibilidades de mudanga quanto
ao que estad sendo trabalhado, etc. Ao mesmo tempo, quando os alunos também refletem sobre
essas questoes e tentam respondé-las, Skovsmose (2008b) explica que o convite foi aceito,
assim, um cendrio para investigacao pode ser desenvolvido a partir dai.

Para Skovsmose (2008a), foreground também esta relacionado com os motivos para
aprender, logo, cenarios para investigacdo podem ser desenvolvidos a partir desses. Assim,
relacionar os cendrios com os foregrounds dos alunos deve fazer parte da formacgdo dos

professores, como resposta a situacao critica que a EM se mostra.

Metodologia

Neste trabalho, foi adotado o paradigma qualitativo e o delineamento do tipo
bibliografico (GIL, 2002). A opg¢ao pelo paradigma qualitativo ¢ a mesma de Borba, Almeida
e Gracias (2018, p. 21) ao afirmar “[...] que o pesquisador estd em um contexto e, portanto, o
seu desejo ¢ também fruto de um desejo e de pressdes sociais, ou mesmo induzido por
politicas publicas que clama por um determinado tipo de pesquisa”. Assim, o desejo por outra
perspectiva, que contribua para os processos de ensino e aprendizagem de matematica € o que

faz com que o estudo seja qualitativo.
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Da mesma forma, seguindo a metodologia de pesquisa, Aratijo e Borba (2012, p. 49)
defendem que a construgdo do conhecimento estd aliada com “[...] a criatividade, as
perspectivas politicas e os valores do educador-pesquisador [...]”. Assim, posto o apresentado
na sec¢do anterior, compreende-se que o tipo de pesquisa que se adequa a presente
investigagdo ¢ a bibliografica, pois ela

[...] é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum
tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir
de fontes bibliograficas. [...] Os livros constituem as fontes bibliograficas por
exceléncia [...]. (GIL, 2002, p. 44)

Aliada com esta perspectiva, Goldenberg (2015) explica que a leitura da bibliografia
deve ser feita de forma critica, destacando as ideias centrais usadas pelos autores e, assim, o
pesquisador pode definir sua posicdo frente ao compreendido na literatura. Fonseca (2002)
também destaca o cuidado do pesquisador ao selecionar e analisar o material, com o objetivo
de ndo comprometer a qualidade da pesquisa.

Considerando, entdo, o objetivo deste trabalho apresentado na Introdugdo, a pergunta
que orienta esta pesquisa ¢: como algumas preocupacdes da Educagdo Matematica Critica
podem colaborar para os processos de ensino e aprendizagem de matematica? E importante
dizer, conforme aponta Gil (2002), que a pesquisa bibliografica ¢ empregada a partir de
alguns fatores, como a propria pergunta de pesquisa, os interesses do pesquisador, o tema
selecionado, entre outros. Assim, a escolha de uma pergunta ¢ essencial para esse tipo de
pesquisa.

De posse da pergunta, algumas etapas sugeridas por Gil (2002) foram empregadas,
como: escolha do tema, levantamento bibliografico preliminar, formulagao do problema,
elaboracdo do plano provisorio de assunto, busca das fontes, leitura do material, fichamento,
organizacdo logica do assunto e redag¢do do texto. Vale dizer que, como esta pesquisa oriunda
de reflexdes no ambito da investigagdo de mestrado do autor (GUIMARAES, 2020), certas
etapas foram constituidas antes da presente pesquisa, como a escolha do tema, o levantamento
bibliografico preliminar, a busca de fontes, partes da leitura do material e fichamento.

Depois de formulado o problema e estabelecido um plano provisoério, houve um
retorno as fontes de maneira que novas leituras e outros fichamentos foram necessarios para
que se organizasse a logica do texto e sua redagao fosse iniciada. Gil (2002) classifica, no
momento de leitura do material, quatro tipos, a saber: exploratoria, seletiva, analitica e

interpretativa. Elas tém por objetivos a identificacdo de informagdes e dos dados que estdo

ARARAS: AONDE, ANO 1, VOL. 1, Fev/2022.



GUIMARAES

nos materiais; relacionar as informagdes e os dados com o problema; e, fazer uma andlise da
consisténcia do que foi apresentado pelos autores.

A exploratoria tem foco na leitura de todo o material e na verificagdo do que sera
relevante para a pesquisa. Ja a seletiva objetiva a leitura aprofundada das partes relevantes
encontradas na leitura anterior, podendo ou ndo retornar a outras partes do material, quando se
necessita compreender algumas indagacdes no texto ou por ser objeto de leitura posterior.
Essas duas leituras foram executadas no andamento da pesquisa de mestrado.

Por sua vez, para esta investigacdo, retornamos para as leituras analitica e
interpretativa. A primeira foi efetuada com o objetivo de ordenar as informacdes para
obtencdo de respostas a pergunta de pesquisa. Gil (2002) estabelece momentos para essa
analise, como a leitura do texto selecionado; a identificacdo de ideias-chave; a hierarquizagao
das ideias; e a sintetizacao das ideias.

A leitura interpretativa, caracterizada como a ultima etapa, relaciona as ideias que o
autor apresenta nas obras com a solucdo para a pergunta de pesquisa, obtendo, assim, um
significado mais amplo da leitura analitica. Esta etapa se relaciona ndo apenas com os dados
encontrados na bibliografia, mas, também, com outros conhecimentos prévios.

A constitui¢do do quadro tedrico firma-se a partir dos seguintes materiais: os livros
“Educacdo Matematica Critica: a questdo da democracia” (SKOVSMOSE, 2001), “Educag¢ao
Critica: incerteza, matematica, responsabilidade” (SKOVSMOSE, 2007) e “Desafios da
reflexdo em educa¢do matematica critica” (SKOVSMOSE, 2008b); e o artigo cientifico
“Critical professionalism in mathematics teacher education” (SKOVSMOSE, 2008a).

Desse modo, com as consideragdes de Gil (2002) para o trabalho analitico e
interpretativo das obras, na proxima se¢do sdo mostrados apontamentos com o objetivo de
encaminhar ndo apenas respostas para a pergunta de pesquisa, mas reflexdes quanto aos

processos de ensino e aprendizagem de matematica com uma visao critica.

Analise, interpretacio e reflexoes
De posse da discussao sobre as preocupacdes da Educagao Matematica Critica, duas
reflexdes podem ser explicitadas a partir da andlise e interpretagdo das obras de Skovsmose,

bem como da formacao critica de professores de matematica.
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A primeira reflexdo ¢ sobre a possibilidade de enfrentamento da ideologia da certeza.
Para essa reflexdo, sao trazidas as ideias contidas nos trés livros de Skovsmose (2001, 2007,
2008b) explicitados anteriormente, mas fazendo relagdes com outros textos.

Os cenarios para investigagdo, por exemplo, sdo vistos como ambientes de
aprendizagem em que os estudantes sdo o foco e a atuagdo do professor ¢ como mediador e
orientador da pratica em sala de aula. Nesse cenario, explicagcdes e exploragdes da propria
matematica ou ainda de situacgdes cotidianas dos alunos emergem, num ambiente em que o
didlogo e a comunicagdo sdo primordiais.

Borba e Skovsmose (1997) ja mostravam que cendrios “cadticos” e “desorganizados”
podem desafiar a ideologia da certeza em sala de aula, principalmente quando relacionados a
comunicac¢do nesse ambiente. De fato, mudar a forma de comunicacdo nao ¢ tarefa facil, pois
a organizagdo de anos do “paralelepipedo” da sala parece impedir que essas situagdes
ocorram.

No entanto, pode-se refletir, entdo, sobre a matemacia neste cenario de enfrentamento
a ideologia. O trabalho de Biotto Filho (2008), por exemplo, mostra que a matemacia usada
em trabalhos com projetos pode auxiliar a argumentagdo matematica e a tomada de decisdo
dos estudantes. Apesar do autor ndo discutir a ideologia da certeza em sua dissertacao,
percebe-se que ela pode sim ser desafiada neste tipo de trabalho, que traz elementos do
cotidiano do estudante, mostrando situacdes que ndo estavam planejadas ou organizadas
previamente.

Sob essa otica, os foregrounds dos estudantes também sdo perspectivas importantes
para esse trabalho, seja com projetos ou em cenarios investigativos. O conhecimento do
contexto em que os alunos estdo, bem como, saber o que eles esperam para o seu futuro sdo
ferramentas necessarias para um desafio da ideologia da certeza.

A segunda reflexao diz respeito ao fato da matemacia se relacionar com a mudanca na
formagdo de professores de matematica. Nessa reflexdo, a andlise e a interpretacdo estdo
pautadas no livro “Educagdo Matematica Critica: a questao da democracia” (SKOVSMOSE,
2001) e no artigo cientifico “Critical professionalism in mathematics teacher education”
(SKOVSMOSE, 2008a).

Compreendendo os conhecimentos matematico, tecnologico e reflexivo com objetivo
de ver a matemacia como suporte para a cidadania critica, a formacao de professores poderia

buscar alternativas para que esses conhecimentos sejam estudados. Utilizar procedimentos
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matematicos, como operar expressoes ou resolver problemas, sem o suporte de uma discussao
do que usar e o porqué de usar deve ser evitado. O conhecimento reflexivo, por exemplo,
pode indicar alternativas para esses questionamentos.

Retomando a questdo da posi¢do critica da Educacdo Matematica, como promover em
sala de aula os conhecimentos da matemacia com o objetivo de empoderar os estudantes?
Quando a formacao de professores decorrer destes conhecimentos, uma visdo diferente de
matematica ¢ de Educagdo Matematica pode acontecer, no sentido de evitar uma exclusao dos
estudantes em suas aulas, reconhecendo a existéncia e a possibilidade de discursos que
promovem inclusdo e exclusdo.

Ao se utilizar a matematica como ferramenta (sem cair na ideologia da certeza) para
resolver problemas e compreender o mundo, nota-se que a matemacia com o suporte para a
cidadania critica é essencial, ou seja, a partir da matematica podem-se trazer elementos que
corroborem para uma participagdo na sociedade, de modo democratico e com
responsabilidade. Assim, um ensino ¢ uma aprendizagem que contam com essas reflexdes
podem ser praticados em sala de aula para o objetivo de compreender o mundo e

transforma-lo.

Consideracoes Finais

Cabe explicar que, neste texto, o uso do verbo “poder” esta relacionado com a ideia de
incerteza que Skovsmose (2007) apresenta em seus estudos da Educagao Matematica Critica
(EMC). Isso quer dizer que as discussdes aqui tratadas ndo sdo vistas como situagdes ideais
ou que devam ocorrer de fato. Elas sdo, antes de tudo, passiveis de questionamentos e
reflexoes.

Em sintese, as discussdes de enfrentamento da ideologia da certeza podem decorrer a
partir dos cendrios para investigagdo atrelados aos foregrounds dos estudantes e, também,
com a promog¢do da matemacia em sala de aula. Relacionar matemacia com a formac¢ao dos
professores de matemdtica mostra-se como alternativa para buscar uma formagdo mais
reflexiva e critica, com objetivo final de melhorar os processos de ensino e aprendizagem de
matematica.

Com o objetivo de levantar outros questionamentos para novas pesquisas, destaca-se:

como podem ocorrer experiéncias praticas na sala de aula a partir das preocupagdes da EMC?
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Como preparar esses ambientes? Quais outras preocupacdes da EMC podem ser pensadas

para uma mudanga na formacao dos professores?
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