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Resumo

Esta pesquisa investigou as percepgoes formativas de licenciandos em Quimica do estado do
Tocantins sobre a presenga e importancia de praticas inclusivas para estudantes Deficiéncia
Visual e Baixa Visdao (DV/BV). Apoiando-se na pesquisa qualitativa, foram produzidos quinze
textos de licenciandos em quimica de Institui¢des Superiores de Ensino do estado a partir do
instrumento balanco de saber adaptado utilizado para a coleta de dados. Os dados da pesquisa
foram analisados segundo a analise de contetdo e interpretados dialogando com as necessidades
formativas docentes ¢ os elementos analiticos da relacao com o saber. Os resultados mostraram
que as percepcdes dos licenciandos sobre o tema sdo: (i) importancia de estudar o tema para
melhor formacao docente; (ii) pouco conhecimento sobre as necessidades formativas voltado
as praticas inclusivas para estudantes com DV/BV; (iii) poucas oportunidades dentro da
universidade para contemplar tal formagao, seja em disciplinas, projetos (pesquisa e extensao)
ou outros componentes curriculares; e (iv) ndo se sentem preparados para atender esses
estudantes, o que se evidencia a necessidade de ampliacdo na formacdo docente a respeito da
inclusdao de estudantes com DV/BV por meio de aproximagdes entre ensino, pesquisa €
extensao.

Palavras-chave: formagao de professores de quimica, relagdo com o saber, inclusdao
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Resumen

Esta investigacion analizd las percepciones formativas de estudiantes de profesorado en
Quimica del estado de Tocantins, Brasil, acerca de la presencia y relevancia de practicas
inclusivas dirigidas a estudiantes con Discapacidad Visual y Baja Vision (DV/BV). Desde un
enfoque cualitativo, se produjeron quince textos escritos por futuros docentes de Quimica de
instituciones de educacion superior del estado, a partir del instrumento balance de saberes
adaptado utilizado para la coleta de datos. Los datos fueron examinados mediante andlisis de
contenido e interpretados en didlogo con las necesidades formativas docentes y los elementos
analiticos del enfoque de la relacion con el saber. Los resultados evidencian que las
percepciones del estudiantado incluyen: (i) el reconocimiento de la importancia de abordar esta
tematica para fortalecer la formacién docente; (ii) un conocimiento limitado sobre las
necesidades formativas vinculadas a practicas inclusivas para estudiantes con DV/BV; (ii1)
escasas oportunidades dentro del &mbito universitario para desarrollar dicha formacion, ya sea
a través de asignaturas, proyectos de investigacion y extension u otros componentes
curriculares; y (iv) una sensacion generalizada de no estar preparados para atender a estos
estudiantes. Estos hallazgos ponen de relieve la necesidad de fortalecer la formacion docente
en relacion con la inclusion de estudiantes con DV/BV, especialmente mediante una mayor
articulacion entre docencia, investigacion y extension.

Palabras clave: formacion de maestros, relacion con el saber, inclusion

Abstract

This study investigated the formative perceptions of pre-service chemistry teachers in the state
of Tocantins, Brazil, regarding the presence and relevance of inclusive practices for students
with Visual Impairment and Low Vision (VI/LV). It grounded in qualitative research, fifteen
written narratives were produced by pre-service chemistry teachers from higher education
institutions in the state, based on an adapted knowledge-balance activity like form to produce
dados. The data were examined through content analysis and interpreted in dialogue with
teachers’ formative needs and the analytical elements of the relationship with the knowledge
framework. The findings indicate that participants’ perceptions encompass: (i) recognition of
the importance of addressing this topic for improved teacher education; (ii) limited knowledge
of the formative needs related to inclusive practices for students with VI/LV; (ii1) scarce
opportunities within the university context to engage in such training, whether through subjects,
research and outreach projects, or other curricular components; and (iv) a general sense of
unpreparedness to support these students. These results highlight the need to strengthen teacher
education concerning the inclusion of students with VI/LV, particularly through greater
integration of teaching, research, and community engagement.

Keywords: chemistry teacher training; relationship with the knowledge; inclusion

Introducao

No contexto educacional, estudantes com deficiéncia visual ou baixa visdo (DV/BV)
sao constantemente excluidos do processo de ensino e aprendizagem devido a diversos fatores:

auséncia da comunicagao professor-estudante, lacunas na formagao inicial no ambito inclusivo;
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infraestrutura da escola, que por muitas vezes nao dispdem de materiais didaticos acessiveis; e
formacao inicial e continuada para professores sobre a tematica (Gauche et al., 2008).

De acordo com o Ministério da Satde, ¢ considerada uma pessoa com deficiéncia visual
aquela que apresenta cegueira ou baixa visdo, distinguindo-se pelo grau de acuidade visual
(Brasil, 2008). Entende-se a cegueira como a alteracdo severa ou completa de uma ou mais
funcdes fundamentais do sistema visual, caracterizado por uma condi¢do irreversivel que
interfere significativamente na habilidade de distinguir cor, dimensao, profundidade, contorno,
localizagdo ou deslocamento, em um campo visual de extensdo variavel. Enquanto a baixa visao
corresponde a uma lesdo que afeta o funcionamento visual, em ambos os olhos, que ndo pode
ser corrido por uso de dculos convencionais, lentes de contato ou cirurgias oftalmolédgicas (Sa;
Campos; Silva, 2007).

Embora o residuo visual possa ajudar as pessoas com baixa visdo na realizagdo de
inumeras tarefas, incluindo a constituicdo e organizacdo do espaco, a coordenacdo de
movimentos, no contato e relacio com o ambiente, a aprendizagem por imitacdo e a
aprendizagem da leitura e da escrita (Amiralian, 2004), entende-se que a abstragcdo inerente a
diversos conhecimentos quimicos seja proxima em pessoas com deficiéncia visual e baixa
visdo.

E imperioso pontuar, também, que somente a partir da década de 90 que comegaram as
discussdes sobre inclusdo na Educagdo, especificamente na Conferéncia Mundial de
Necessidades Educativas. Nesse evento foi criada a Declaragdao de Salamanca, que preconizava
a educagdo igualitaria e de qualidade. O processo educativo inclusivo deveria contemplar as
mais diversas condigdes de aprendizagem, levando em consideragdo as singularidades dos
estudantes (Siqueira; Silva; Ribeiro, 2016).

Uma das varias inclusdes que deveriam ser feitas envolve os sujeitos com DV/BV,
exigindo necessidades educativas especificas no ambito educacional. A Educa¢do Inclusiva
(EI) perpassa necessariamente por questoes relevantes como formacdo de professores e
adaptagao de materiais para que o processo de ensino e aprendizagem seja conduzido de forma
palpavel e tatil por estudantes que possuam deficiéncia visual.

Especificamente no Ensino de Quimica, o cenario ¢ ainda mais desafiador, tendo em
vista que se trata de uma disciplina cientifica que exige um grande dominio representacional
para sua compreensao (Siqueira; Silva; Ribeiro, 2016).

Além disso, Silva et al. (2017) destacam relatos de professores e licenciandos sobre as
dificuldades de promover um Ensino de Quimica que contemple todos os estudantes que

possuam alguma deficiéncia. Ainda segundo as autoras, o avanco no cenario de inclusao
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abrange questdes institucionais como formagdo docente em uma perspectiva de educagdo e
adequacao de materiais didaticos para que os estudantes possam desenvolver o aprendizado.

Sobre os materiais didaticos acessiveis aos estudantes com DV/BV, o uso da escrita em
braille facilita a inclusdo de estudantes ndo videntes em aulas de Quimica. Esses recursos
permitem aos estudantes maior assimilacdo de conteudos teoricos, além de permitir a insercao
no contetido trabalhado pelo professor em sala de aula (Silva et al., 2017).

Ja Toledo e Rizzatti (2021) destacam a impressora 3D como uma importante aliada na
producdo de materiais tateis para catalisar a aprendizagem. Isso porque sua impressao tem
capacidade de dar materialidade, adaptando alguns conceitos de Quimica para os estudantes em
sala de aula.

O trabalho de Santos et al. (2015) foca na adaptagdo experimental para que estudantes
com DV/BV possam manusear equipamentos, vidrarias e reagentes em laboratorio. Os autores
desenvolveram, por exemplo, uma balanca com sensor de contato, que assim que atinge o peso
solicitado, emite um som.

Gonzaga (2020) avulta outra importante ferramenta tecnologica que auxilia estudantes
com DV/BV: a daudio-descricdo. Essa tecnologia assistiva proporciona a estudantes a
transcri¢do de elementos visuais em verbais por meio de dudio. A partir disso, o acesso a
saberes, textos e imagens ¢ fomentado pelo desenvolvimento sociocognitivo do estudante, além
da inclusdo cultural.

Mesmo diante de tais opgdes para que o Ensino de Quimica de fato seja inclusivo aos
estudantes, o modelo atual de formacdo de professores no Brasil nos leva a refletir e indagar se
realmente esta atendendo as reais necessidades educativas. Portanto, este trabalho tem como
objetivo investigar as percepg¢des formativas de licenciandos em Quimica do estado do
Tocantins sobre a presenga e importancia de praticas inclusivas para estudantes com DV/BV.

Para isso, apoiamo-nos nas necessidades formativas inerentes a professores de Quimica
para a inclusao de estudantes com DV/BV propostas por Paula, Guimaraes e Silva (2017) e nos
elementos formativos da relagdo com o saber (Lanca; Francisco, 2024; Francisco, 2019) para

refletir sobre o processo de formacao docente inclusiva na trajetdria percorrida pelos estudantes.

Necessidades formativas de professores para a inclusao de estudantes com

deficiéncia visual e baixa visao

Durante muito tempo, pessoas com algum tipo de deficiéncia foram constantemente

excluidas do processo educacional e vistas como incapazes, sendo, portanto, segredadas. No

ARARAS: AONDE, VOL. 5, N. 1, 2025.



Aondé: Revista de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias e Matematica
Universidade Federal de Sdo Carlos
DOI: 10.14244/aond.v5i1.109 ISSN: 2965-1522

Brasil, a partir da década de 70, intensificou-se o debate acerca do Ensino Inclusivo nas esferas
pedagogicas, politicas e culturais. Com a declaracao de Salamanca em 1994, deu-se inicio a um
amplo debate sobre direitos fundamentais e acesso ao Sistema Educacional Inclusivo.

Porém, foi apenas nos anos 2000 que as politicas de Educag¢do Inclusiva se
consolidaram. A partir de entdo, direito de acesso e permanéncia de estudantes com
necessidades educativas passou a ser garantida nos espacos sociais € nas salas de aula regulares.
De 1a para ca, apesar de alguns avancos, ainda hé dificuldades no sistema de ensino para que
ocorra de fato a inclusao.

Por isso, Pimentel (2012) ressalta a importancia de discutir questdes relacionadas a
formacdo de professores para um ensino inclusivo. Essa auséncia de discussdao durante a
formacao inicial e continuada pode acarretar a inclusao de estudantes com deficiéncia no
processo educativo.

Em termos de formacao inicial, em especifico nas universidades selecionadas para este
estudo, hd apenas uma disciplina voltada para a Educagdo Inclusiva, com uma proposta de
conteudo abrangente de aspectos historicos e legislacionais sobre o assunto. Todavia, debates
gerais ndo permitem uma formagdo especifica para se trabalhar os contetdos quimicos de
maneira inclusiva, priorizando enfoques em producdo de materiais adaptados e estratégias
inclusivas para ensinar quimica.

Quando os debates sdo direcionados aos estudantes com DV/BV, Camargo (2012)
sublinha um primeiro saber necessario que podem auxiliar o docente ¢ conhecer mais sobre o
estudante. Um exemplo é conversar com o estudante e familia para saber sobre a deficiéncia,
se ¢ desde a nascencga ou se foi em outro periodo. Esse seria o primeiro passo para o professor
entender e poder relacionar conceitos cientificos a aspectos que nao dependam apenas da visao.

De acordo com Paula, Guimardes e Silva (2017), as necessidades formativas aos
professores para inclusdo de estudantes com deficiéncia visual parte do principio de um
conjunto de saberes inerentes as caracteristicas e peculiaridades de estudantes que possuem
alguma deficiéncia ou limitagdo para inclui-los no processo de aprendizagem. Esses
conhecimentos vao desde conhecimentos iniciais sobre principios da educagdo especial até
aspectos de deficiéncia dos estudantes, passando pela flexibilizacdo curricular, estratégias e
recursos de ensino e avaliagao.

As autoras distribuiram sua analise sobre necessidades formativas em diferentes
categorias, determinadas a partir da analise de dados de um levantamento bibliografico sobre a
tematica, em que utilizaram de entrevistas com pesquisadores da area do Ensino de Ciéncias e

analise de curriculos de cursos de licenciatura em Quimica.
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A primeira categoria envolve “Conhecer a deficiéncia do estudante” e possui trés
proposi¢goes. O conhecimento dessa deficiéncia ¢ importante porque direciona o trabalho
docente para atividades de inclusdo que ndo sejam visuais, ja que o estudante nao dispde desse
sentido para aprender. A partir disso, o professor pode se valer de alternativas para incluir
alunos com DV/BV ao utilizarem de outros sentidos.

A primeira proposicao € que se conhega a fundo as caracteristicas da deficiéncia visual
e a historia visual do estudante. A vivéncia do estudante também ¢ importante do ponto de vista
pedagbgico, pois a partir disso, o professor pode analisar como se deu a construcao do individuo
ao longo da sua vivéncia escolar (Paula; Guimaraes; Silva, 2017).

A segunda proposicao envolve como o professor pode estabelecer metodologias de
aprendizagem a partir da analise do perfil escolar do seu estudante. Muitos materiais
pedagbgicos podem ser adaptados para inclusdo de estudantes com DV/BV. Esse material
pedagdgico ou metodologia de ensino pode ser adaptada a fim de contemplar sua especificidade
ou limitacao visual (Paula; Guimaraes; Silva, 2017).

A terceira proposicdo consiste em romper velhos paradigmas sobre o potencial do
estudante, pois pode apresentar dificuldades de enxergar, mas ndo limitagdes cognitivas. Todas
as pessoas, com deficiéncias ou nao, possuem capacidade de aprendizagem, mas para que isso
ocorra € necessario que haja iguais condigdes de acesso ao ensino.

Na segunda categoria, Paula, Guimaraes e Silva (2017) afirmam que € necessario ao
docente saber “vincular saberes cientificos a aspectos que ndo estejam diretamente ligados a
visdo”. Isso se relaciona diretamente a desconstrucdo da ideia de que s6 ¢ possivel aprender
Quimica se os fenomenos forem visualmente observados. Nessa categoria ha duas proposicoes:
(1) desconstrucao da ideia que o ensino de Quimica s6 ¢ possivel através da observacao dos
fendmenos; (ii) associacdo do ensino de Quimica por meio de materiais adaptados.

A terceira categoria indica que ensinar Quimica para pessoas com deficiéncia visual
também pode ser efetivada com o “Uso da linguagem matematica”. As proposi¢cdes nessa
categoria sdo: 1) desvincular conceitos matematicos de aspectos visuais; i1) utilizar materiais
manipulativos e proporcionar uma abordagem comunicacional adequada. Além disso, ¢
possivel também manipular materiais de facil acesso para elaboracdo de materiais para
estudantes com DV/BV (Paula; Guimaraes; Silva, 2017).

A categoria quatro salienta a importancia de saber “Realizar atividades simples com
alunos videntes e com deficiéncia visual”. Ou seja, envolve o conhecimento pedagogico
docente sobre os recursos disponiveis e legislagdo vigente sobre a educacdo inclusiva para a

proposi¢do de atividades de ensino inclusivas.
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Entre os recursos disponiveis para inclusdo de estudantes com DV/BV, tem-se a
impressora em braille, o Dosvox e a Audiodescri¢do. A partir desses recursos, muitas atividades
podem ser elaboradas a fim de buscar a inclusdo e trazer mais foco na aprendizagem do
estudante.

Na quinta categoria, “Recursos disponiveis para aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia” sao destacados para além da inclusdo e aprendizagem. Paula, Guimaraes e Silva
(2017) ressaltam para o resgate de cidadania por meio de metodologias de ensino, tecnologias
assistivas e materiais didaticos adaptados. A primeira proposi¢ao nessa categoria ¢ promover a
inclusdo do estudante com condi¢cdes de acessibilidade, cujos acessos incluem o
comunicacional, metodoldgico e de recursos, seja ele material ou humano.

A outra proposi¢do ¢ o conhecimento ao docente sobre nogdes basicas da escrita em
braile e demais recursos que fomentem a realizagdo de atividades por estudantes com DV/BV.
Nesse contexto, o conhecimento em braile se faz necessario pelo fato de a grafia quimica
possuir peculiaridades, como sinais e simbolos. Por isso, conhecimentos béasicos em braile
facilitaria ao docente a elaboracdo de materiais adaptados através dessa escrita. Todas essas
categorias e, consequentemente suas proposicdes, envolvem diversas relagdes com o saber que
o professor precisa estabelecer ou deveria estabelecer durante sua formagao inicial e continuada

para melhorar seus conhecimentos sobre um ensino inclusivo para estudantes com DB/BV.

Relacdo com o saber e os elementos formativos

Charlot (2000) se debrugou sobre a tematica de investigacdo do fracasso escolar,
fazendo muitas indagacdes acerca do rendimento escolar a partir da origem sociocultural dos
sujeitos. Para o autor, para se chegar a resposta do fracasso escolar, ¢ preciso construir um
objeto preciso de pesquisa. Em varios pontos, ele destaca que nao existe fracasso escolar, mas
sim sujeitos em situacdo de fracasso. Assim, a no¢ao da relacdo com o saber considera uma
leitura positiva da situagdo, identificando e analisando o sujeito, suas historias, vivéncias e
singularidades enquanto se relaciona e se apropria de diferentes saberes.

Para isso, Charlot (2000) inicia diferenciando sua ideia sobre saber e aprender. Para o
autor, o saber sdo contetidos intelectuais (conceitos, teorias, leis, regras e modelos explicativos)
imersos no mundo que os seres humanos foram produzindo ao longo do tempo e apropriando-
0s. Ja o aprender sdo as formas praticas de aquisi¢cdo de diferentes conhecimentos, incluindo os

saberes.
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A questdo do “aprender” é muito mais ampla, pois, do que a do saber. E mais ampla
em dois sentidos: primeiro, como acabo de ressaltar existem maneiras de aprender que
nao consistem em apropriar-se de um saber, entendido como contetdo de pensamento;
segundo, a0 mesmo tempo em que se procura adquirir esse tipo de saber, mantém-se,
também, outras relagdes com o mundo. (Charlot, p. 59, 2000).

Nesse sentido, Charlot (2000) destaca quatro formas de aprender, as quais denomina de
figuras do aprender. Essas figuras envolvem a relacdo do sujeito com o mundo que se vive, com

as vivéncias em que participa, nas interagdes com outros sujeitos e objetos, sendo elas:

Objetos-saberes, isto €, objetos aos quais um saber esta incorporado: livros,
monumentos e obras de arte, programas de televisdo “culturais”...;

Objetos cujo uso deve ser aprendido, desde os mais familiares (escova de dentes,
corddes do sapato...) até os mais elaborados (méquina fotografica, computador ...);
Atividades a serem dominadas, de estatuto variado: ler, nadar, desmontar um motor;
Dispositivos relacionados nos quais ha que entrar e formais relacionais das quais se
devem apropriar, quer se trate de agradecer, quer de iniciar uma relagdo amorosa.
(Charlot, p. 66, 2000).

O aprender ¢ o exercicio de uma atividade em um local, em uma situagdo de vida
especifica. O aprender transpde qualquer limitacdo que o sentido verbal da palavra o encaixe.
E uma construgdo organica, involuntaria. A relagio com o saber é dada por meio de varios
mundos nos quais o individuo esta e aprende, sejam relagdes sociais, afetivas e/ou profissionais.

Para Charlot (2000), a relagdo com o saber ¢ uma forma de relagao plural com o mundo
e de comunicar-se com outros seres”. O principal ponto de partida se consolida em uma relagao
do sujeito com o mundo, consigo mesmo e demais personagens do seu convivio. O mundo por
sua vez ¢ um espago, com uma porcao de significados e onde acontece as atividades. Nao
obstante, a relagdo com o saber também ¢ a relagdo com o tempo. A apropriagdo do mundo, a
construgdo de si mesmo, a inscricdo em uma rede de relagdes com os outros requerem tempo e
jamais acaba. Esse tempo ¢ o de uma historia: a da espécie humana, que transmite um
patrimonio a cada geragdo; a do sujeito; da linhagem que engendrou o sujeito e que ela
engendrard. (Charlot, 2000).

Diante de tais pressupostos, tdo importante quanto o sucesso da apropriagdo de saberes
se encontra também a andlise do processo de aprendizagem e da formagdo que ocorre nos
sujeitos. Assim, os trabalhos de Francisco (2019) e Langa e Francisco (2024) propdem
elementos analiticos apoiado nos pressupostos da relacdo com o saber de Charlot para analisar
a aprendizagem e a formacao docente.

Esses elementos analiticos dao embasamentos para a compreensdo do processo de

aprendizagem de quimica/ciéncias e a formagdo do docente de quimica/ciéncias, sendo
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classificados em: (i) atividade intelectual; (ii) normatividade; (iii) rede de significados; (iv)
professor questionador/mobilizador; (v) relacdo de saber; (vi) sujeito; e (vil) mobilizacdo. Neste
trabalho sao feitas adaptagdes dos elementos para investigar as percepgdes dos licenciandos

sobre suas proprias formagdes docentes a partir das praticas inclusivas para estudantes com

DV/BV.

Atividade intelectual, normatividade e rede de significados: elementos da relacio com o

mundo

Atividade intelectual, normatividade e rede de significados sdo elementos analiticos que
estdo relacionados ao contexto da formacao dos estudantes em relagdo as praticas inclusivas de
estudantes com DV/BV, o que se direciona a relagdo com saber e o mundo.

A atividade intelectual € toda situagdo em que o estudante estd ou estara inserido durante
sua formacao e aprendizagem, alinhando o objetivo com o motivo (Francisco, 2019). Portanto,
qualquer agdo relacionada as praticas inclusivas para ensinar quimica para estudantes com
DV/BV (motivo) deve ter o objetivo de promover aprendizagem sobre o assunto e ampliar o
leque de conhecimento docente (objetivo). Assim, hd uma conexdo que busca atender as
necessidades formativas, sobretudo de envolver os sujeitos em situagdes questionadoras, para
pesquisar, analisar e produzir conhecimento com sentido sobre o tema que sdo norteados pelas
atividades intencionais de ensino/formacao.

Ja a normatividade € descrita como normas que devem ser apropriadas e expressas para
a efetivo alcango da aprendizagem e ampliagdo na formagdo docente. Essas normas consistem
em linguagem especifica, regras, conceitos gerais e necessidades formativas que sdo
obrigatorias para a apropriacdo de saberes pelos estudantes durante as atividades ou aulas.
(Langa; Francisco, 2024; Francisco, 2019). Logo, atender ao maximo as necessidades
formativas propostas por Paula, Guimaraes e Silva (2017) sobre a inclusdo de estudantes com
DV/BV ¢ essencial para alcangar a normatividade sobre o assunto durante a formagao docente
inclusiva.

Francisco (2019, p. 9) afirma que a “rede de significados sao os conhecimentos e todas
as relagdes com conhecimentos cientificos envolvido em um saber”. O autor afirma ainda, que
para o processo de aprendizagem, a rede de significados transpde consigo elementos que o
estudante ja carrega consigo (conhecimentos pré-saber) e o que ele aprendera (conhecimentos
poOs-saber). Assim, em uma atividade de formagdo docente sobre praticas inclusivas, ¢
importante identificar as concepgdes prévias dos licenciandos sobre as diferentes categorias das

necessidades formativas para poder explorar, por exemplo, o contexto dos estudantes com
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DV/BV com estratégias que intensificam os outros sentidos para além da visdo como audi¢ao,

tato e olfato, em que todos possam ter acessibilidade para aprender quimica.

Professor questionador/mobilizador e relacido de saber — relacdo com o outro

O professor apresenta papel de destaque no processo de aprendizagem e formacao.
Professor questionador/mobilizador pertence ao mesmo do grupo de relagao com o outro, pois
¢ quem estabelece relagdes diretas com os estudantes, seja humanas ou pedagogicas, durante a
conducao e sistematizagao durante a atividade (Langa; Francisco, 2024; Francisco, 2019).

Charlot (2001, p. 26) afirma que “aprender ¢ entrar na comunidade virtual (e as vezes
presente) daqueles que aprenderam o que eu aprendo”, ressaltando que o aprender s6 ocorre
com a intervencdo do outro. Alguns estudantes, estudam por motivos que ndo estao
relacionados ao saber e por esse motivo nio entram em acio em nenhuma atividade. E nesse
contexto que o professor deve mobilizd-lo e direciona-lo, exercendo o papel de
questionador/mobilizador.

Durante esse processo, o que vai estabelecendo sdo relagdes sociais advindas sob o
ponto de vista do aprender, as quais Charlot (2000) classifica como relagdes de saber. Essas
relacdes facilitam e conduzem a aprendizagem e a formagdo, pois envolve atividades
intencionais de quem ja se apropriou do conhecimento que sdo orientadas a quem estd no
processo de apropriacao.

Assim, através de discussdes realizadas sobre formagao inicial de professores voltada a
perspectiva de aulas de quimica voltada a estudantes DV/BV, os estudantes podem discutir
possibilidades de aprendizagem, ampliando suas ideias e trazendo novas metodologias de
ensino. Essas discussdes acerca da formagao docente se transpde em diversas categorias das
necessidades formativas apontadas por Paula, Guimardes e Silva (2017), o que intensifica a
importancia do conhecimento da deficiéncia do estudante e mobilizacdo do professor para

metodologias de ensino que trazem o aluno para mais proximo da aprendizagem.

Sujeito e mobilizag¢io - Relagdo consigo mesmo

A relagdo com o saber surge e se desenvolve a partir da interagdo com o sujeito. Por
1sso sO ha relagdo com o saber com a coexisténcia do sujeito. Francisco (2019) destaca que o

proprio sujeito ¢ um dos personagens fundamentais dos elementos de analise de aprendizagem
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e formacdo. Parafraseando Charlot (2001), o filhote do homem nasce inacabado, e, portanto,
precisa estar ativamente envolvido para autoprovocar transformacdes a partir da educacao.

Estar ativamente envolvido significa estar mobilizado, ou seja, colocar-se em
movimento de dentro para fora. Esse movimento ¢ uma busca por meios, € se operacionalizar
como o proprio recurso. Nas palavras de Charlot (2001, p. 19), o conceito mobilizagdo visa
“compreender como se opera a conexao entre um sujeito € um saber ou, genericamente, como
se desencadeia um processo de aprendizagem, uma entrada no aprender”.

A mobilizagdo visa alcancar um objetivo, despertada por um desejo. No caso de
formagdo inicial de professores voltada as praticas inclusivas de quimica, ¢ se apropriar ao
maximo das categorias presentes nas necessidades formativas propostas por Paula, Guimaraes
e Silva (2017), seja por desejo ou pelas relagdes de saber constituidas com o professor
mobilizador.

O Quadro 1 busca resumir e estabelecer as conexdes entre as necessidades formativas
de professores para inclusdo de alunos DV/BV com elementos analiticos da relagcdo com o

saber.

Quadro 1. Relaciio entre necessidades formativas e elementos da relacio com o saber.

Necessidades formativas Elementos da relacao com o saber
Categoria I: Conhecer sobre a deficiéncia | Relagdo de saber, sujeito € mobilizacio
visual do aluno
Categoria II: Saber vincular os conceitos | Rede de significados e normatividade
quimicos através de
representacdes que ndo dependam
estritamente da visio

Categoria III: Saber trabalhar com a Rede de significados e normatividade
linguagem matematica
Categoria IV: Saber realizar atividades Atividade intelectual

comuns aos alunos com e
sem deficiéncia visual

Categoria V: Conhecer os recursos Professor mobilizador, rede de
disponiveis que auxiliam no significados e normatividade
aprendizado de alunos com deficiéncia

Fonte: Os autores.

Referente as categorias das necessidades formativas, elas mantém relagao restrita com
elementos da relacdo com o saber. A categoria I segundo Paula, Guimaraes e Silva (2017) trata
sobre conhecer a deficiéncia visual do aluno e isso se converge na visdo dos elementos da
relacdo com o saber de Charlot (2000) que destaca que a relagdo com o saber é como o sujeito

compreende o mundo como constroi suas relagdes sociais e aperfeicoa seus ensinamentos. A
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mobilizacdo se caracteriza por uma relagdo direta entre o sujeito e o saber, € como se deu esse
processo de aprendizagem. A conexao entre o exterior € o interior permeia a entrada no aprender
(Charlot, 2001).

A categoria II de saber vincular os conceitos quimicos através de representacdes que
nao dependam estritamente da visdo se traduz na rede de significados e normatividade. A rede
de significados segundo Charlot (2000) sao conhecimentos e todas as relagdes cientificas
envolvidas em um saber. A rede de significados constitui elementos pré-saber do estudante (o
que ele ja precisa saber, para a participacdo da atividade) e pos-saber (o que ele sabera apds os
estudos) enquanto a normatividade ¢ o conjunto de normas proposta pela natureza do saber. A
normatividade carrega consigo procedimentos, regras e linguagens, que visam desenvolver a
atividade/aula, fornece subsidios para que os estudantes alcancem aprendizagem e mantém
estrita relagdo com a linguagem quimica.

Saber trabalhar com a linguagem matematica ¢ importante para inclusdo de alunos
DV/BV. A linguagem matematica estd intrinseca no processo de aprendizagem de
ciéncias/quimica, por isso dada sua importancia € necessario desvincular ela de proposicao
visual. A linguagem matematica deve ser abordada de forma a abranger a compreensao de todos
os alunos. Nesse sentido a rede de significados e normatividade devem ser abordadas em uma
perspectiva voltada para os alunos em uma forma igualitdria. Devem ser levadas em
consideragdo elementos pré-saber do estudante DV/BV. A normatividade correlaciona os
significados dos saberes com a linguagem matematica trazendo mais compreensdo para os
estudantes.

A atividade intelectual e saber desenvolver atividades com alunos DV/BV e sem
deficiéncia se constitui um importante elemento saber e ¢ uma necessidade formativa de
professores de quimica para inclusdo de alunos. Charlot (2000) afirma que a atividade
intelectual se propde como condi¢do para que o estudante alcance a aprendizagem. Desse modo,
nao possivel ocorrer aprendizagem sem a insercdo em uma atividade intelectual. Segundo
Francisco (2019), o professor media as agdes para que o estudante consiga aprender. A atividade
intelectual predispde uma mobilizagdo um anseio um desejo de aprender.

Conhecer recursos disponiveis que auxiliam estudantes DV/BV no aprendizado se
converge no papel de professor mobilizador. Isso por que o professor mobilizador assume
protagonismo na aprendizagem e insercdo do estudante em uma atividade intelectual. O
professor pode dispor de metodologias e recursos que catalisam a aprendizagem do aluno por
meio de tecnologias assistivas, recursos didaticos adaptados, grafia quimica em braile

proporcionando um ambiente inclusivo para todos os estudantes. Nesse sentido a rede de
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significados que ¢ o conjunto de relagdes cientificas envolvidos em um saber pode ser abordada
de forma materializada, adaptada em um sentido que ndo seja estritamente visual. A
normatividade pode ser facilmente transponivel para uma perspectiva pois ela ¢ o conjunto de
regras, linguagem e normas exigidas para o desenvolvimento da aprendizagem. A

normatividade se evidencia na constru¢do do saber e a apropriagdo do saber por estudantes.

Metodologia

A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa exploratéria, com objetivo de
investigar as concepgdes dos licenciandos em quimica do estado do Tocantins sobre o proprio
percurso de formagdo em praticas inclusivas.

As Institui¢cdes de Ensino objetos dessa pesquisa, foram a Universidade Federal do
Norte do Tocantins (UFNT) e o Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins (IFTO). Essas institui¢gdes foram escolhidas por serem as inicas em que funcionam
os cursos de Licenciatura em Quimica no formato presencial no Tocantins. O Tocantins por ser
uma unidade federativa relativamente jovem, possui apenas dois cursos de Licenciatura em
Quimica ofertado nesse formato.

O instrumento de producdo de dados utilizado foi o balanco de saber, que se trata de
uma producdo de um texto pessoal e singular sobre as aprendizagens e vivéncias do sujeito,
sendo possivel extrair somente o que se sabe a partir do que ¢ produzido, ou seja, suas
narrativas, do processo percorrido e do resultado alcancado (Charlot, 1999). Além disso, o
balango do saber permite um questionamento que diz “o que eu espero?” e estabelece um
conjunto de relagcdes com o aprender porque propde ao individuo experiéncias com o meio e
suas experiéncias singulares. A utilizacdo do balanco do saber foi feita para se ter ideia de
construcao de formag¢oes docentes dos estudantes dos cursos de Licenciatura em Quimica.

O balango do saber produzido e respondido pelos estudantes na forma de um texto foi:

Desde que entrou na universidade, vocé aprendeu muitas coisas. Dentre essas coisas, 0
que esta relacionado com o ensino inclusivo para estudantes com deficiéncia visual
e/ou baixa visdo? Aprendeu em disciplinas especificas? Em projetos de extensdo? Em
projetos de pesquisa? O que julga importante sobre esse assunto para a sua formagao?
Se sente preparado para atuar nessa situagdo?

Os alunos relataram vivéncias através do balanco de saber, em que narraram suas

principais experiéncias em temas acerca da educagdo inclusiva de alunos com deficiéncia visual
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e baixa visdo. Com o balanco de saber foram relatadas suas experiéncias académicas focando
em respostas mais dissertativas.

O balango do saber foi respondido por um total de 15 estudantes, sendo 9 estudantes do
curso de Licenciatura em Quimica da UFNT, localizado em Araguaina (norte do estado), de
forma presencial, e 6 estudantes do curso de Licenciatura em Quimica do IFTO em Paraiso do
Tocantins (IFTO) de forma online. Um dos limitantes de publico da pesquisa foi ter ocorrido
durante a pandemia de COVID-19, momento em que houve uma redug¢do no numero de
estudantes nos cursos e pouca adesdo no balancgo de saber online.

Com o balanco do saber foi possivel ter uma percep¢ao de alunos no que diz respeito
aos cursos de licenciaturas da area de Quimica em face a compreensdo dos modelos de
organizagao curriculares de ensino em que os cursos funcionam. Também foram feito andlises
dos PPCs dos cursos, mas ndo apresentado neste artigo.

Para o tratamento dos dados produzidos, utilizou-se a Anélise de Contetudo proposta por
Bardin (2011). A anélise de conteudo permite observar dados de procedimentos que tem por
finalidade trazer informacdes a partir do que se € obtido. Isso possibilita a verificacao sist€émica
de dados obtidos. Bardin (2011, p. 47) explica que a andlise de contetido “¢ um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacdes, que emprega procedimento sistematico e objetivos da
descri¢do do conteudo das mensagens”, sendo organizada em torno de trés pontos cruciais para
o tratamento da analise.

ApOs a pré-exploracdo do material, feita a partir da leitura na integra de todos os
balangos para entender a concepgao geral dos licenciandos, a etapa da exploracdo do material
contou com a identificacao de unidades de registro baseadas em tematicas, chegando-se a um
total de seis unidades: (i) nenhuma formacao; (i1) despreparo formativo; (iii) falta de disciplinas
especificas; (iv) pouco conhecimento; (v) importancia de disciplinas e projetos; (Vi)
participagdo de cursos especificos. Devido as similaridades de diversas unidades de registro,
optou-se em reagrupar apenas em duas categorias de respostas: 1) destacam a importancia da
abordagem de disciplinas inclusivas para estudantes DV/BV na formagao inicial (unidades (v)
e (vi)); e 2) ndo se sentem preparados para atuar como docentes para inclusdo de estudantes
DV/BV (unidades (i), (i), (ii1) e (iv)).

A analise dos dados buscou estabelecer uma relagdo entre necessidades formativas para
inclusdo de estudantes DV/BV, segundo Paula, Guimaraes e Silva (2017); e os elementos da
relagdo com saber proposto por Francisco (2019). Essa relagdo se conecta através do que se

espera como saberes inerentes a inclusdo dos estudantes e elementos analiticos de
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aprendizagem/formacao e como eles podem trazer resultados positivos através de competéncias
trabalhadas para inclusao do estudante por meio de metodologias, normas e linguagem.
Primeiramente se identificou a presenca dos elementos da relagdo com o saber nas
respostas, como por exemplo: quando um estudante relatava sobre praticas inclusivas realizadas
em sua formacao, identificou-se a presenga de uma atividade intelectual que pode conhecimento
sobre o assunto. Se nas respostas havia indicacdo de disciplinas especificas ou projetos,
relacionou-se com o elemento de normatividade, pois € algo presente na organizacao curricular
da instituicdo. J4 se a resposta faz meng¢do a importancia de um professor ou outro formador, a
identificacdo feita ¢ com o professor mobilizador, enquanto uma reflexdo pessoal sobre a
importancia desses conhecimentos para o sujeito como futuro professor, o elemento
corresponde foi a mobilizagdo. Tais elementos mantém conexao com as necessidades
formativas conforme explicitado no Quadro 1, permitindo um aprofundamento na discussao

dos resultados.

Resultados e discussao

Foram obtidos um total de 15 balangos de saber produzidos por estudantes da UFNT e
IFTO, do género masculino (9) e feminino (6), cursando entre o 2° periodo e o 8° periodo da
graduacdo. Os estudantes que responderam tém a faixa etéria entre 20 e 50 anos, prevalecendo
a faixa entre 30 e 40 anos.

Os textos produzidos fazem relacao a vivéncias e contato com sobre Educagao Inclusiva
para estudantes com deficiéncia visual. Alguns estudantes relataram a importancia dessa
tematica ser abordada na formagao inicial de professores, bem como a difusdo dessa discussao
em cursos de Licenciatura em Quimica.

As falas refletem percepcoes desses estudantes e apontamentos para uma melhor
formacdo docente no &mbito inclusivo. Os participantes da pesquisa foram identificados de LQ
(Licenciando em Quimica), em referéncia ao curso no qual estdo vinculados e estdo codificados
com as siglas ufnt e ifto, mostrando a institui¢do a qual estdo vinculados.

Os dados a seguir mostram duas respostas que enfatizam a relevancia da formagao em
relagdo a categoria V sobre a importancia dos recursos e de materiais adaptados para atender e

dar acessibilidade aos estudantes DV/BV:

LQlufnt: Linguagem acessivel para os alunos e materiais didaticos adaptados. Nunca
tocamos nesse assunto. Bastante importante, pois a disciplina deve ser ensinada para todos. £
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necessario discutir e elaborar materiais voltados para a acessibilidade. Tentaria adaptar o
meu_material e a minha aula para incluir e ampliar a visdo do aluno sobre a disciplina.
(Professor mobilizador, rede de significados e normatividade — Categoria V).

LQ8ufnt: Inclusdo de alunos portadores de deficiéncia, em certas atividades laboratoriais.
Algumas adaptacoes no meio que vivemos possibilita a inclusdo dos mesmos. Uma formacdo
especifica _que possibilita lidar com esses determinados alunos, criacdo de objetos e
metodologias facilitadoras. (Professor mobilizador, rede de significados e normatividade —
Categoria V).

A afirmagao de LQlufnt sobre a auséncia de discussao sobre educagdo inclusiva para
DV/BV destaca a importancia de um enfoque maior na grade curricular de cursos de
licenciatura em Quimica. Além disso, o participante reconhece a relevancia da tematica.

Tanto na resposta de LQlufnt quanto na de LQS8ufnt, a ideia de materiais didaticos
adaptados sao citados para dar acessibilidade e promover maior entendimento. Entende-se que
a adaptacdo de materiais ¢ um grande propulsor em sala de aula e se relaciona com o professor
mobilizador ao adapta-los e com a acessibilidade ao estudante com DV/BV, que indica
normatividade dos materiais/recursos didaticos.

Nas respostas nao ha um detalhamento de quais adaptagdes, porém, € preciso que tais
materiais vao para além visdo ao auxiliar o manuseio e entendimento, pois somente assim
permitird a entrada do sujeito e manutencdo na atividade ou dominio do objeto para aprender.
Por isso que Paula, Guimaraes e Silva (2017) afirmam que a producdo de material adaptado
para ensino de Quimica para estudantes com DV/BV se caracteriza como uma ligagdo entre o
conhecimento do professor e a aprendizagem do estudante. Um outro ponto importante sobre a
adaptacdo de materiais € que o professor tem livre autonomia para elaborar e produzir suas
praticas e buscar alternativas para aulas acessiveis.

O trabalho de Toledo e Rizzatti (2021) destaca o uso da tabela periddica em 3D e o uso
de impressdo em braille como um bom material para ser usado nas aulas de quimica, pois
permitem o debate de diversos conceitos quimicos mantendo a acessibilidade e possibilidade
de aprendizagem a todos.

Em contrapartida, outros estudantes ressaltam que embora tiveram alguma formacao ou
contato com disciplinas de educagao inclusiva na universidade, nenhuma delas ¢ especifica para
a inclusdo de estudantes com DV/BV como destacado nas categorias sobre as necessidades
formativas. Tais resultados mostram que a formagao inicial sobre o assunto ou ¢ ausente ou

muito geral, englobando outras neurodivergéncias:
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LQlifto: Aprendi sim, professora W. ensinou na matéria de educacdo inclusiva que estou
cursando no periodo atual. Infelizmente ndo participei de nenhum projeto sobre esse assunto e
nunca ouvi sobre ofertar na institui¢do (Relagao de saber, professor mobilizador, sujeito e
mobilizagio).

LQ2ifto: Ja tive disciplinas especificas relacionadas ao ensino e inclusdo de estudantes PCD,
mas nunca participei de projeto de extensdo! Nao sinto totalmente seguro para atuar na
drea, ainda se faz necessario um aprofundamento, de certo um projeto de extensdo me
ajudaria. (Relacao de saber, professor mobilizador, sujeito e mobiliza¢ao).

LQdifto: Sim tenho uma base sobre educacdo inclusiva, pois estudei uma disciplina que o foco
do ensino era sobre o assunto. (Relagdo de saber, professor mobilizador, sujeito,
mobilizacio).

LQ1lufnt: Nunca havia pensado sobre inclusdo de alunos cegos, com baixa visdo. Mas temos
libras no PPC do curso. Mas acho que seria importante criar meios de inclusdo através de
materiais didaticos ou outras abordagens pedagogicas (Relagao de saber, professor
mobilizador, sujeito, mobilizacdo, atividade intelectual, rede de significados e
normatividade).

LQ4ufnt: ...No curso ndo é ofertado uma disciplina prépria desse assunto. E um assunto de
extrema_importancia, pois a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual é muito baixa. De
primeiro momento ndo saberia o que fazer, pois no _meio da graduacdo ndo td me
oportunizando esse preparo (Sujeito e mobilizacio).

Lq6ufnt: Na disciplina de Educacdo Especial foi visto sobre leis disponiveis para este
publico... E importante aproximar o académico da realidade enfrentada pela educacdo
inclusiva, pois a disciplina que aborda este ensino é mais teoria. O curso devia disponibilizar
a vivéncia do académico com o publico alvo. (Relagao de saber, professor mobilizador,
sujeito e mobilizacdo).

A partir das narrativas dos estudantes, observa-se as respostas citam disciplinas mais
gerais Educagdo Inclusiva e Educagdo Especial ou especificas para outros fins, como € o caso
de Libras. Nesses casos, entende-se que hd uma atuagdo do professor mobilizador sobre os
sujeitos na amplitude da Educagao Inclusiva no processo formativo, que mostra um movimento
no sujeito de reconhecer que ainda € preciso aprofundar os estudos sobre a deficiéncia visual.
Apenas no trecho de LQlifto identifica-se que houve aprendizagem sobre o assunto na
disciplina de Educacao Inclusiva. Todavia, ndo indica o que foi aprendido.

Esses trechos indicam que a formagdao docente nos aspectos inclusivos vem sendo
proporcionada de maneira geral, o que pode atender a categoria I de conhecer sobre as
deficiéncias. Entretanto, ndo ¢ direcionada ao atendimento de estudantes com DV/BV nos
curriculos dos cursos de Licenciatura em Quimica do estado do Tocantins a fim de atender as
demais categorias.

Embora os resultados terem destacado a presenca de disciplinas ligadas a Educacdo
Inclusiva, que pode atender algumas demandas, ainda € preciso avangar para além de disciplinas

isoladas no curriculo para uma formagdo docente abrangente no ensino de quimica (Paula,
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Guimardes e Silva, 2017). E preciso mais didlogos entre diversos componentes curriculares,
assim como maior aproximag¢ao com pesquisas e extensao sobre o assunto e oportunidades de
experiéncias em escolas que possuem estudantes com DV/BV nos estagios supervisionados.
J&4 sobre as oportunidades de aprendizagem sobre o assunto em projetos, todos os
estudantes relataram que ndo participaram ou ainda ndo participaram de projetos com enfoque

em praticas inclusivas de quimica para estudantes com DV/BV:

LQ3ifto: Nao participei de nenhum projeto de extensdo com a temdtica de ensino inclusivo.
Como meu curso é Licenciatura, entdo é de suma importancia que eu ndo seja pego de surpresa
quando chegar na sala de aula e encontrar um aluno que precisa de inclusdo para poder
participar das aulas, que eu saiba meios pelo qual posso percorrer para suprir a necessidade
de tal aluno. Nao me sinto preparado (Sujeito e mobilizacao).

LQ4ufnt: Na universidade ndo tem projeto ou pesquisa nessa darea. Pelo menos no meu curso
ndo tem... De primeiro momento ndo saberia o que fazer, pois no meio da graduagdo ndo ta
me oportunizando esse preparo (Sujeito e mobilizacao).

LQ5ufnt: Estou no segundo periodo, até o momento ndo vi nada sobre... Mas é util saber como
lecionar, dar aulas para pessoas portadoras de deficiéncia. Com o auxilio do professor iria
ministrar_aulas mais voltadas a prdtica para portador ter mais habilidades de manuseio
(Sujeito, mobilizacio, professor mobilizador, rede de significados e normatividade).
LqY9ufnt: No comeco da faculdade ndo tem nada sobre projetos para deficiéncia visual. Esse
assunto tinha que ter mais atencdo, pois muitos alunos com deficiéncia visual ou outros tipos
de deficiéncia tem vontade de cursar uma faculdade. (Sujeito e mobiliza¢io).

Os trechos apresentados evidenciam que ndo ha aproximagdo entre ensino, pesquisa €
extensdo quando se trata da formagdo docente voltada as praticas inclusivas para estudantes
com DV/BV. No entanto, os licenciandos se mostram mobilizados ao destacar a importancia
do assunto na préopria formagao docente e também preocupados ao ndo se sentirem preparados.

Por outro lado, na resposta de LQ5ufnt, o licenciando afirma que o papel do professor
¢ ministrar aulas que reforcem as habilidades de manuseio, 0 que mostra, mesmo ainda no
comeco do curso, uma nogao formativa de explorar outros sentidos, além da visao, ligados as
categorias I, II e IV (Paula, Guimaraes e Silva (2017).

A complementariedade dessas categorias, que vem desde conhecer a deficiéncia,
passando pelo conhecimento de vincular conceitos que ndo dependam estritamente da visdo e
finalizando com a proposi¢cdo de atividades de manuseio ¢ o que poderiam ser realizadas na
aproximacao de ensino, pesquisa e extensao. Ao pensar nisso, os resultados obtidos nessa
pesquisa dialogam com o proposto por outros autores sobre a reflexdo de alinhar as matrizes

curriculares de forma mais ampla e transversal para as necessidades formativas para as praticas
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de um ensino de quimica inclusivo para estudantes com DV/BV (Fernandes; Hussein;

Domingues, 2017; Duarte et al., 2019).

Consideracoes finais

Este artigo teve como objetivo investigar as percepgdes formativas de licenciandos em
Quimica do estado do Tocantins sobre a presenga e importancia de praticas inclusivas para
estudantes com DV/BV. Os resultados dos balangos de saber produzidos mostraram que as
percepgdes dos licenciandos sobre o tema sao: (i) importancia de estudar o tema para melhor
formagdo docente; (ii) pouco conhecimento sobre as necessidades formativas voltado as
praticas inclusivas para estudantes com DV/BV; (iii) poucas oportunidades dentro da
universidade para contemplar tal formagdo, seja em disciplinas, projetos (pesquisa e extensao)
ou outros componentes curriculares; e (iv) ndo se sentem preparados para atender esses
estudantes.

Sobre os conhecimentos das necessidades formativas, os elementos formativos da
relagdo com o saber de normatividade e atividade intelectual aparecem quando destacam a
necessidade de materiais adaptados (categoria V) e atividades que exploram outros sentidos
além da visao (categoria II). Ao mesmo tempo, todos os licenciandos participantes da pesquisa
se mostram preocupados com o atual cenario formativo especifico, revelando um
posicionamento mobilizador e de relagdo de saber de ir atrds do assunto (ou de pessoas que
sabem sobre) apds a pesquisa. Tais atitudes podem proporcionar a esses futuros professores
mecanismos para desenvolver meios de ensino acessiveis aos estudantes com DV/BV,
garantindo igualdade de aprendizagem entre estudantes.

Assim, depreende-se que a formagdo de professores de quimica nas Instituigdes de
Ensino Superior do Tocantins pesquisadas, na percepcao de formar professores para incluir
estudantes DV/BV ocorre de forma ainda muito superficial e geral, sem uma oferta muito
especifica.

Desse modo, ¢ possivel inferir que as formacgdes iniciais de professores devem
contemplar mais disciplinas e aproximagdes com projetos e experiéncias nas escolas que tragam
para os cursos de Licenciatura em Quimica elementos formativos que possibilitem ao professor
conhecimentos para trabalhar alunos que possuem DV/BV. Isso fomentara o debate na

academia e trara resultados significativos de aprendizagem para estudantes.
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